Pagaende forskjutning av begreppet “vetenskaplig
grund” — ISRs analys och inriktning

Ar 2011 inférdes skrivningen i skollagen om att utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet. Det var en medvetet 6ppen formulering. Under de forsta aren
uppfattades kravet normativt snarare an styrande. Efter ett tag knéts det tydligare till fragor
om skolutveckling, lararutbildning och utvecklingen av den praktiknara forskningen. Fokus
lag i hog grad pa att starka samverkan mellan larare och forskare och pa lararnas
professionella utveckling. Diskussionen préaglades av fragor om hur forskning kan bli relevant
for praktiken, snarare &n av konflikter om vilken forskning som é&r legitim. I stort handlade
det om kopplingen mellan den vetenskapliga grunden och lararprofessionens utveckling

Mot slutet av 2010-talet skedde en tydlig férskjutning mot en dkad betoning av styrning och
vad som fungerar (med fokus pa effekt, resultat och maluppfyllelse. Framvéxten av modeller
for systematiska kunskapsoversikter gjorde att ”what works”-perspektiv fick storre
genomslag i debatten. Fragan om vetenskaplig grund kom alltmer att reduceras till en fraga
om evidens och evidenshierarkier snarare &n bred kunskapsbas. Denna evidensrorelse har
mott omfattande kritik som bland annat handlat om att skolan har ett bredare uppdrag &n att
producera kunskapsresultat, risker med standardisering och att undervisningen blir styrd av
mallar samtidigt som det professionella omdomet undermineras. De senaste aren har dock
evidensrorelsen fatt alltmer genomslag och kommit att pragla policyutveckling och
styrningen av skolan. Okade satsningar pa systematiska kunskapséversikter och en vaxande
kritik av brister pa sadana. Genomslaget marks i statens styrning av lararutbildningar, de nya
laroplanerna och kritik av skolmyndigheterna. Istéllet for att vara professionens och skolans
ansvar har den vetenskapliga grunden blivit statens ansvar. Som utdvas genom en allt starkare
styrning av skolor och lararprofessionens arbete.

Utvecklingen nar det galler skolans vetenskapliga grund innebér alltsa att kraven pa att arbeta
evidensbaserat skarps och kommer att finnas med i Skolinspektionens granskningar framgent.
Skolmyndigheterna kommer att arbeta mer med systematiska kunskapsoversikter som grund
for rad och uppféljningar. Det ar bra, men om utvecklingen mot en statligt toppstyrning nar
det galler den vetenskapliga grunden fortsétter, sa riskerar lararyrket att forvandlas till en
fraga om uppifran styrd evidenstillampning.

Situationen ar prekar — inte minst for idéburna skolor. Problemet &r inte framvéxten av
systematiska kunskapsoversikter, som kan vara viktiga och bra verktyg for skolutveckling,
utan hur de bakas in i ett toppstyrt styrsystem. Det ar en uttolkning av skolans vetenskapliga
grund som kan sla mot lararprofessionens autonomi, mot metodpluralism och mot skolan som
en professionsdriven verksamhet.

Just nu &r det en olycklig polarisering som péagér. Skolsektorn har alltid préiglats av
modetrender — alla flyger at samma héll och plotsligt flyger alla t ett annat hall (just nu ar
det phonics — for en stund sedan var det formativt ldrande). Nu sker modevéxlingarna med



hanvisning till skollagens skrivning om vetenskaplig grund. Det dr synd — man hade hoppats
pa att overgingen till att skolans verksamheter ska bli mer vetenskapligt grundade skulle
innebdra ett stabilare skolsystem med storre kontinuitet diar verksamhetsutvecklingen gar
hand i hand med kunskapsutvecklingen.

Syftet med den hir texten ér flerfaldigt:
1. Attlyfta fram flera sitt att se pa skolans vetenskapliga grund
2. Att diskutera dessa olika sitt i relation till undervisningens specifika karaktdrsdrag
3. Att lyfta frigan om hur de idéburna skolornas vetenskapliga grund kan stirkas
4. Att identifiera fragor att arbeta vidare med gentemot t.ex. myndigheterna

Vetenskaplig grund

Vad kan man mena med vetenskaplig grund? Och hur kan man anvénda vetenskaplig kunskap
1 den konkreta verksamheten?

Som beskrivits ovan har betydelsen av vetenskaplig grund alltmer kommit att uppfattas som
att det ska finnas evidens for att det som gors har effekt (oftast 1 betydelsen att det leder till
kunskap hos eleven). Det ricker inte att en metod eller upplaggning har visat goda resultat i
ett eller flera fall. Nér det giller medicinsk forskning &r idealet att forskningen ska ha
genomforts i form av sa kallade randomiserade kliniska dubbelblindforsék (RCT-randomised
clinical tests) som innebdr att patienter behandlas antingen med den medicin som ska provas
eller med sockerpiller och att varken patient eller 1dkare vet om det &r det ena eller det andra.
Aven om de allra flesta r dverens om att en sidan uppliggning ér helt omojlig nér det géller
undervisningsforskning ar det sddana studier som representerar idealet nir det géller evidens.
Inom utbildning far man istdllet ndja sig med att viga samman resultaten frdn manga studier
— ju fler desto battre. Sddana synteser kan sedan i sin tur vigas samman i sa kallade
metastudier. Det leder till att resultaten ofta hamnar pa en aggregerad niva som i forhallande
till den konkreta undervisningssituationen kan forefalla alltfor abstrakt. Forskningsresultat
kan ha starkare eller svagare evidens — man talar om en evidenshierarki vilken ligger till
grund for att tala om ’best practice’ och *what works’.

Detta sitt att se pa vetenskaplig grund hanger ithop med att uppfatta den vetenskapliga
grunden som en frdga om vad som har effekt och forskning som en frdga om att studera
samband och effekter. Ju starkare evidens det finns for att en metod fungerar desto stabilare
ar undervisningens vetenskapliga grund. Med en saddan utgangspunkt kan undervisningen
utvirderas utifran grad av evidens.

Det finns minga invindningar mot ett sddant evidenstdnkande inom utbildningsomradet. En
handlar om att den aggregerade niva som resultaten av systematiska
forskningssammanstéllningar resulterar 1 dr svér att anvinda i konkreta
undervisningssituationer. En annan invindning &r att det riskerar att leda till en
standardisering av undervisningen som for att fungera bra maste vara flexibel och
anpassningsbar i forhallande till den specifika situationen och elevgruppen. Ytterligare en
viktig kritik dr att systematiska kunskapssammanstillningar géller det som har varit — de ar
bakat - snarare @n framatinriktade. Inom utbildningsomrédet dndrar sig hela tiden



forutséttningarna for undervisningen. Samhéllsutvecklingen paverkar eleverna och
skolreformer dndrar hela tiden forutsittningarna for undervisningen. Ett exempel som kan
illustrera detta dr det forordande av formativt larande som var s& populdrt for nagra ar sedan
och som da byggde pa stark evidens. Denna grundades dock pa undervisning som bedrivits
langt tidigare d& den kollektiva klassrumsundervisningen var det normala. Sedan dess har
dock fordndringar som en langt driven individualisering och resultatstyrning av
undervisningen lett till ett helt nytt undervisningslandskap som ger det formativa ldrandet en
helt annan innebord &n da ldraren dterkopplar till eleverna i en kollektiv
undervisningssituation.

Det &r ocksa viktigt att skilja mellan evidensbaserad och evidensinformerad praktik. Talet om
evidensbaserad praktik kan kritiseras for att leda till standardiserad undervisning och
forminska ldrarrollen till att ’tillimpa evidens’ och folja manualer. Evidensinformerad praktik
innebdr istéllet en praktik dér professionella ldrare kan anvinda kunskapen i sin undervisning
tillsammans med professionens beprovade erfarenhet och sitt professionella omdéme och pé
sa vis skapa en flexibel och situationsanpassad undervisning.

Olika slags vetenskap och olika slags vetenskaplig grund

Aven om all forskning syftar till att pa ett systematiskt, noggrant och transparent sitt utveckla
ny kunskap sker detta pa olika sitt inom olika vetenskapsomradden — och med olika
kunskapsansprak.

Det ar t.ex. skillnad mellan samband som grundas i en teoribyggande vetenskap och samband
som huvudsakligen &r empiriska generaliseringar utan teoretisk férankring. | teoribyggande
vetenskap sker ett samspel mellan teori och empiri som inte finns i teorilsa empiriska
sambandsstudier. Utover att konstatera samband erbjuder de forklaringar till samband.
Séadana forklaringar kan vara val sa viktiga resultat som det konstaterade sambandet.

Forskning kan goras med olika kunskapsintressen. Nér syftet dr att soka kontroll 6ver naturen
men ocksd over minskliga beteendemonster brukar man tala om ett tekniskt kunskapsintresse.
Empiriskt-analytiska vetenskaper ar inriktade mot att faststdlla samband, hitta forklaringar
och gora prediktioner. I kontrast till det lagger sa kallade hermeneutiska vetenskaper
tonvikten pd tolkning, ménsklig interaktion och kommunikation. Forstaelse av
meningsinnehdll stir i centrum. Tolkningar fordjupar forstdelsen och ger nya perspektiv pa
olika fenomen. De samband som studeras &r inre snarare dn yttre samband.

Det finns ocksa sa kallat emancipatoriskt -kritiska vetenskaper som har frigérelse som
drivkraft och kunskapsintresse. Sddana studier kan ménga ganger likna empiriskt analytiska
men syftet skiljer dem at. Medan de senare syftar till kontroll och prediktion syftar de forra
till att upplosa samband som finns, men som inte borde finnas. T.ex. finns det starka samband
mellan elevernas socio-ekonomiska bakgrund och skolframgéng; ett samband som de flesta
ar overens om inte borde finnas. Med ett kritiskt kunskapsintresse dr det inte tillrdckligt att
beskriva verkligheten sddan den &r som nagot nddvéndigt och naturenligt utan att visa pd vad
som skapar de oonskade effekterna och pa mojligheter till fordndring.



En central friga i all forskning &r hur langt det gér att generalisera de resultat man funnit. I
icke-experimentella empiriska studier dr darfor urval och omfattning (hur ménga) centrala
aspekter for att kunna generalisera resultaten. Detta dr inte lika viktigt i teorigrundade studier
dér generaliseringen sé att séga &dr inbyggd 1 teorin.

Den utbildningsvetenskapliga forskningen gors ofta i form av kvalitativa studier av enskilda
fall. Bristen pa kumulativitet i sddan kvalitativ forskning har kritiserats, resultaten riskerar att
bli anektotiska om de inte dr systematiskt relaterad till teori. Skolforskningsinstitutet har dock
borjat gbra sammanstillningar ocksa av kvalitativ forskning.

Olika typer av praktikgrundad och utvecklingsinriktad forskning har vuxit fram pa senare ar.
Genom att bygga upp och utveckla en forskning med och for larare omkring de fragor som
uppstér i larares yrkesutdvning kan forskningen ge resultat som mer direkt talar till l4rare och
kan anvindas for att utveckla undervisningen. Dér &r inriktningen mot att nirstudera olika
undervisningsuppldgg och forbéttra dessa i relation till hur de fungerar {or elevers ldrande.
Resultatet blir fordjupad forstéelse av savél undervisningen som elevernas larande.

De kunskapsresultat som genereras i undervisningsutvecklande studier tar form 1 en konkret
och dynamisk, tolkande och meningsskapande professionell situation och de ska anvindas av
andra lédrare i andra konkreta och dynamiska, tolkande och meningsskapande situationer. Det
betyder, for det fOrsta, att det som gjorts i forskningspraktiken inte kan foras 6ver rakt av till
andra praktiker. Aven om det kan finnas konkreta aspekter av det specifika fallet som kan
anvindas (direkt eller som inspiration) ér det viktiga resultatet den
meningsskapande/tolkande aspekten, dvs innebdrden av det som gjordes och hénde.

Sammanfattningsvis — att se vetenskaplig grund som detsamma som empirisk evidens for en
effekt dr inte det enda séttet att uppfatta vetenskaplig grund. Vetenskapen producerar ocksa
olika sitt att forklara och forstd som 1 sig kan vara anvindbart for ldrare i deras arbete.
Vetenskaplig grund kan ocksa forstds som att med vetenskapliga metoder kritiskt granska
pagéende verksamheter. Genom praktikutvecklande forskning utvecklas modeller och
undervisningsuppldgg samtidigt som de narstuderas och justeras 1 relation till vad de faktiskt
astadkommer. Till skillnad fran effektstudier kan sddan forskning bidra till att utveckla nya
undervisningsmetoder — pa vetenskaplig grund.

Undervisning pa vetenskaplig grund

For att diskutera undervisning pa vetenskaplig grund ar det viktigt att utga fran
undervisningens specifika sdrdrag. Undervisning dr en relationell verksamhet som pégér
mellan ldrare och elever angdende ett specifikt innehall som eleven ska ldra sig. |
undervisningen interagerar lararen med en grupp elever som forvéntas ldra sig nagot
specifikt. En sddan verksamhet &r inte en deterministisk eller mekanisk process dér en viss
metod genererar ett visst resultat. Istéllet dr det en situation som kénnetecknas av osdkerhet,
oforutsdgbarhet och risktagande for sévil larare som elever. Det ér en situation dir ldrare och



elever tillsammans astadkommer det efterstrivade resultatet. Undervisningen bestdms inte
endast av innehdll och metoder utan ocksa av de specifika elever som undervisningen géller —
inte minst deras forkunskaper och forutséttningar.

Stravan efter att hitta tydliga samband mellan undervisningsmetoder och resultat har pagatt 1
snart 100 4r. I perioder har denna striavan géllt att hitta generella samband mellan vissa
metoder och resultaten — i andra har strdvan snarare varit att fordjupa forstaelsen for
sambanden mellan olika metoder och elevernas ldrande.

Givet undervisningens karaktir kan man fraga vilken kunskap lararna behdver och hur den
kan anvéindas. Det finns inget generellt svar pa den fragan. Olika forskningsinriktningar ger
olika slags kunskapsresultat som dr anvéndbara pa olika sitt. Den evidensinriktade
forskningen ger kunskaper som oftast inte &r direkt tillimpbara i en konkret
undervisningssituation utan maste anpassas efter omstiandigheterna.

Det dr givetvis rimligt att strdva efter att hitta generella metoder och arbetssitt som har
evidens. Men undervisning alltid handlar om ett specifikt innehéll och genomfors under
specifika omstdndigheter med specifika elever. God undervisning &r undervisning som
anpassas till den konkreta situationen och till det innehall som ska behandlas, vilket krdver
fingertoppskénsla och ett professionellt omdome. Vad detta ar for slags undervisning kan —
och bor — variera fran fall till fall. Utveckling av modeller och metoder méste ta hansyn till
detta.

Den dmnesdidaktiska forskningen ger andra slags kunskaper. Den ger kunskaper som beror
undervisningens innehall savél som form, ofta i form av kvalitativa resultat av enskilda
fallstudier. Aven om sadana resultat inte ir generaliserbara si bidrar de till lirarnas forstaelse
for sdvil undervisning som larande. De kan ocksé fungera som forebildliga exempel.

Professionsdriven verksamhet och vetenskaplig grund

Professionella verksamheter dr verksamheter som kdnnetecknas av sé kallade diskreta
uppgifter, dvs uppgifter som inte kan 16sas pa ett standardiserat sétt utan kréver ett
professionellt omdome. Sddana verksamheter kdnnetecknas av att de professionella
yrkesutdovarna har en relativ autonomi och tar ansvar for att verksamheten drivs pa ett
kunskapsbaserat och etiskt forsvarbart sitt. For lararen dr den etiska huvudprincipen att vérna
varje elevs utveckling. En viktig aspekt av professionella verksamheter &r tillgédng till en
professionell kunskapsbas. Systematiska kunskapsoversikter dr viktiga redskap som far sin
betydelse i relation till en bred professionell kunskapsbas.

Vad hinder med en professionsdriven verksamhet om den vetenskapliga grunden overgar till
att bli statens ansvar? Om staten inte endast tar ansvar for den infrastruktur (i form av
lararutbildning, forskningsanslag och forskarutbildning, stdd till kunskapssammanstéllningar,
granskande verksamheter etc) som behdvs for att stirka professionen och dess kunskapsbas
utan dessutom tar 6ver bedomning och beslut — och pekar ut/ger instruktioner till
professionen hur den ska agera? Om politik, departement och myndigheter tar 6ver detta



ansvar sa bryts det professionella kontraktet. Sannolikt kommer det att uppsta krockar mellan
de foreskrivna arbetssétten och ldrarnas professionella beddmningar. Det skapar ocksa
oklarheter om vem som ska rdknas som expert — och pé vilka grunder.

Visserligen gér det att invénda att lararyrket inte &r eller har varit en fullt ut utvecklad
profession. Dels ar deras tillgang till en forskningsgrundad professionell kunskapsbas
fragmentarisk — dels har delar av det professionella ansvaret axlats av skolmyndigheterna
som, sd att sdga, statt dver ldrarna. Dock har det funnits en enighet om strivan efter att yrket
ska professionaliseras fullt ut, vilket ocksa inbegriper akademiseringen av
lararutbildningarna. Denna utveckling undermineras nu av de senaste arens utveckling mot en
allt starkare statlig styrning av ldrares yrkesutovning.

Idéburna skolors vetenskapliga grund

Idéburna skolor erbjuder en méangfald av pedagogiska verksamheter och dirmed mojligheter
for elever och fordldrar att hitta en skola som passar. Sddana skolor ér ofta organiserade i
relation till en pedagogisk eller annan vergripande idé som ramar in verksamheten.
Dessutom ér de ofta sma skolor med relativt smé klasser och engagerade fordldrar som ibland
involveras i1 verksamheten

Systematiska kunskapssammanstillningar tar inte hinsyn till sdidana aspekter varfor de inte
alltid ar sa relevanta for idéburna verksamheter — ibland till och med kontraproduktiva.
Samtidigt dr det viktigt att stirka de idéburna skolornas vetenskapliga grund. Det maste dock
ske 1 samklang med deras unika sdrart. Nir evidens reduceras till ett kvantitativt perspektiv
pa vad som gar att méta har effekt, s forsvinner mojligheten att pd allvar bedriva
vetenskapliga studier kring just det som idéburna skolor oftast prioriterar och som &dven
laroplanernas virdegrund beskriver som avgdrande: elevernas bildning eller, med andra ord,
deras biografiska utvecklingsprocess dér dven kunskaperna forvandlas fran information till
forstaelse. Darfor behovs en metodpluralistisk ansats.

Till att borja med skulle det behovas en kartlaggning av forskningsbehoven. Vi skulle ocksa
behova bittre kunskaper om styrkor och svagheter med olika pedagogiska inriktningar, som
borde beforskas ur olika perspektiv. Dels for att stiarka den vetenskapliga grunden for dessa
skolors verksamheter men ocksa for att fa kunskaper som kan tillféras det allménna
skolvidsendet.

Idéburna skolor skulle ocksa kunna fungera som en slags laborativ miljo for att utveckla och
prova pedagogiska idéer och modeller — till gagn for hela skolsektorn.

ISR bor darfor arbeta for att

Att kartldgga de idéburna skolornas forskningsbehov
Att initiera forskningsprojekt om idéburna skolverksamheter

Att folja upp hur de nya liroplanerna paverkar de idéburna skolornas verksamheter
Att & undantag for idéburna verksamheter fran vissa krav 1 laroplanen?

/Idéburna Skolors Riksférbunds styrelse 24 april 2026.



